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RESUME. La démarche comparative est de plus en plus utilisé dans les recherches
contemporaines. Elle permet d’expliquer et de comprendre la diversité des phénomeénes
éducatifs au niveau local, national et international. Pourtant, le comparatisme souléve des
questions quant a sa légitimité scientifique. Cette contribution propose une réflexion sur le
choix des cadres conceptuel et méthodologique pour construire une recherche comparative
sur la formation continue des enseignants en France et en Ukraine.
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1. Introduction

Cette contribution fait partie de I’¢laboration d’une thése sur la comparaison des
systémes de formation continue des enseignants en France et en Ukraine. Cette these
a pour objectif d’observer, de comprendre ce qu’est une formation continue de
qualité, et comment elle peut changer les pratiques enseignantes. Il est envisagé
d’étudier plus particulierement si les changements en cours dans les systémes de
formation continue contribuent au développement professionnel et personnel des
enseignants.

Les résultats de cette recherche ne sont pas présentés ici, seules y sont décrites
les réflexions sur la construction d’une étude comparée dans le champ de
I’éducation et de la formation. En effet, cette recherche comporte deux axes de
travail. Le premier est constitué¢ par une analyse conceptuelle du domaine de la
formation des enseignants. Dans le second, une réflexion sur la démarche
comparative permet d’expliquer I’ensemble du processus en dehors des limites
nationales.

Les exigences du principe de comparabilité seront définies en conclusion.

2. Analyse conceptuelle de la formation continue des enseignants

L’objet de cette recherche est la formation continue des enseignants.
L’hypothése est la suivante : la qualité de la pratique enseignante dépend de la
formation et des dispositifs de développement professionnel et personnel proposés
tout au long de la carriére. Est-ce que les transformations dans la formation continue
sont influencées par les avancées de la recherche scientifique, les politiques
nationales et internationales, les demandes de la société ou des enseignants ? Est-ce
que les enseignants sont les acteurs actifs de ces changements ?

2.1. Les paradigmes de la formation des enseignants

La réussite et les résultats d’un systéme éducatif dépendent de I’efficacité de la
formation des enseignants. Une analyse des théories sur la formation des
enseignants montre le pluralisme, la multitude et la co-existence des différents
courants, concepts et modéles. Ainsi, les chercheurs utilisent la notion de
« paradigme » pour décrire ’ensemble des croyances, des expériences et des valeurs
pour percevoir la nature, I’objectif et le processus d’enseignement et
d’apprentissage, mais aussi ’activité professionnelle des enseignants. Ces
paradigmes permettent de construire et de réaliser des modeles de formation.

Dans les recherches, cinq paradigmes, « académique», « technicien »,
« personnaliste », « artisanal », « recherche et développement » sont cités comme
représentatifs. Compte tenu de ces cinq paradigmes, les objectifs et les stratégies de
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formation, la spécificité des programmes, le caractére des relations entre les formés
et les formateurs, les pédagogies et les méthodes utilisées sont analysés.

Dans les analyses des systemes de formation des enseignants, les chercheurs
remarquent que les concepteurs de programmes ont tendance a privilégier certains
paradigmes. Cette démarche est critiquée, car le métier d’enseignant est
multidimensionnel et demande une formation diversifiée, qui intégre tous
paradigmes existants.

2.2. La formation des enseignants et les discours des acteurs.

L’éducation et la formation des enseignants sont des phénomenes dynamiques
qui participent aux mouvements nationaux et internationaux (européens et
mondiaux). Des groupes acteurs qui les dirigent prennent les décisions qui résultent
de la convergence, de la combinaison ou de la confrontation des différents types de
paradigmes. Ainsi, pour remédier aux difficultés de la formation continue, une
notion plus large, la formation tout au long de la vie, a été proposée. Elle est
interprétée comme un effet de mode ou, a I’opposé, comme une réelle volonté de
répondre aux exigences et aux défis de la société. Chaque pays définit ses propres
stratégies d’action. Le transfert de mod¢les extérieurs se produit sous une forme
décontextualisée et peu pertinente. Ainsi, la formation des enseignants est envahie
par de nouveaux concepts (praticien réflexif, autonomie professionnelle,
partenariat, projet pédagogique, etc.) qui sont mal interprétés ou éloignés de la
réalit¢ du métier enseignant. De plus, souvent, ces changements ne correspondent
pas a une volonté d’aide et de soutien aux enseignants. Les principes énoncés ne
s’accompagnent pas d’évolutions d’ordre institutionnel dans 1’organisation des
écoles, des établissements de formation et des systémes éducatifs.

2.3. La recherche scientifique et la formation professionnelle des enseignants

Les recherches sur et pour la formation des enseignants visent a améliorer
Iefficacité de I’activité professionnelle. Elles se focalisent sur le développement
personnel des enseignants en tant qu’individus, sur leur éducation, et sur les savoirs
nécessaires a leur future action pédagogique. De nombreux auteurs (M. Altet, Y.
Lenoir, C. Gauthier, etc.) regrettent la présence de recherches simplistes,
généralistes et idéalistes qui ne prennent pas en compte la complexité des contextes
des pratiques enseignantes. De plus, cette situation est aggravée par le
développement, le changement et la complexification rapide du travail pédagogique
contemporain qui n’arrive pas a se retrouver rapidement dans les éléments de la
formation professionnelle des enseignants. Les chercheurs soulignent I’importance
des savoirs scientifiques pour la formation et le développement professionnel des
enseignants, et cherchent des solutions pour résoudre la problématique des relations
entre la recherche, la formation et la pratique enseignante. Les derniéres
modifications apportées dans ce débat sont influencées par la diversification des
formes de recherche, le rapprochement entre les différents corps de professionnels
de I’éducation, la mise en valeur des savoirs pratiques, la politique de la formation
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enseignante aux compétences professionnelles, la compréhension par les praticiens
et les chercheurs de la complexité du monde scolaire, la nécessité accrue d’articuler
les différents types de savoirs pour améliorer le travail et la formation.

2.4. Former des enseignants « adultes »

La formation continue proposée aux enseignants s’adresse aux professionnels
adultes. En effet, les enseignants viennent en formation avec leurs expériences,
leurs convictions, leurs savoirs. De ce fait, la formation doit s’adapter a cette
diversité, et proposer des parcours personnalisés. Les aspects spécifiques de
I’apprentissage chez les adultes (la dimension émotionnelle, les différences
interculturelles, les avantages et les limites de 1’expérience, le processus de
transformation, etc.) sont des éléments clés a prendre en compte pour la réussite de
la formation. De nouveaux domaines : auto-formation, formation a distance, e-
learning se développent pour favoriser et accompagner des pratiques autonomes
d’apprentissage.

2.5. Changer (innover) la formation continue des enseignants : pourquoi et
comment ?

Trois questions sous-tendent cette recherche :

1. Qu’est qu’un changement ? Quel est le sens du changement ? Comment se
passe le changement dans différents pays ? Dans quelles conditions ?

2. La seconde question est liée au constat qu’une pratique enseignante de
qualité dépend d’une formation de qualité. Qui sont les acteurs de la
formation ? Comment influencent-ils la formation ? Quel est le rdle de
I’Etat dans ce processus ? Quelle est I’impact de la recherche scientifique?

3. Est-il possible d’identifier des régularités dans la maniére de changer ou
d’innover ?

3. Méthodologie : le choix de la perspective comparative.

Pourquoi une comparaison ?

Le choix de la comparaison a pour objectif d’élargir le champ de la
problématique. La comparaison incite a prendre de la distance avec ses habitus
culturels et permet ainsi d’enrichir les cadres référentiels. En se centrant sur les
«probléemes » des systémes de formation continue des enseignants, « des
problemes ancrés dans le présent, mais qui ont une histoire qui nous permet de
comprendre comment ils ont été construits et reconstruits en différents espaces
et temps, comment ils ont été déplacés et replacés a travers des processus de
transfert, circulation et appropriation,; des problemes... produisant de
nouvelles zones de regard ... » (Novoa A., Yariv-Mashal T., 2003, p.79).
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Pourquoi la France et I’Ukraine ?

Ces deux pays ont des parcours historiques (pays démocratique et
indépendant/ pays indépendant depuis quinze ans et en construction d’une
démocratie) et sociétaux (pays riche et développé/ pays avec des problémes
économiques et sociaux) différents. Cette différence se refléte dans
I’organisation et le fonctionnement des systemes éducatifs et des systémes de
formation des enseignants.

Les similitudes portent sur la reconnaissance des valeurs de 1’éducation dans
ces deux pays et I’intention constante de rechercher la qualité de I’enseignement
et de la formation. De plus, le développement de ces systémes est influencé par
les processus européens et mondiaux éducatifs : intégration, harmonisation,
échanges.

Méme si les changements dans les systemes de formation sont spécifiques a
chacun des contextes nationaux, il est possible d’identifier certaines
caractéristiques communes.

Deux niveaux de comparaison sont proposeés :

* A Dlintérieur de chaque pays: étudier les stratégies de formation
continue et les innovations récentes au niveau des régions, des
établissements de formation, des écoles ;

* Entre les pays: quelles sont les similitudes et les différences ?
Pourquoi ? Quelles sont les conséquences ?

Le choix de la période : La période contemporaine (depuis 1990) est choisie car
les réformes et les changements importants sont accomplis ou encore en cours.

3.1. Etude des systémes de formation continue des enseignants

Pour étudier les systémes de la formation continue, deux approches sont
utilisées : historique et socio-institutionelle. Elles permettent :

* de décrire I’organisation et le fonctionnement des systémes ;

e d’étudier les acteurs et leur influence sur le processus de formation;

* de confronter les conceptions scientifiques et les décisions politiques sur la
formation des enseignants ;

¢ d’analyser la place des enseignants dans le processus de changement de la
formation.

3.2. Problemes de I’étude

La difficult¢ de cette recherche est le recueil des données nationales et
internationales. En effet, ces données sont hétérogénes, et se distinguent par des
objectifs, des cadres conceptuels, des méthodes de production qui ne sont pas
systématiquement comparables. Elles nécessitent de se montrer pertinent et critique,
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pour étre en capacité de situer I'usage de ces données dans chaque contexte
institutionnel.

Au niveau international, les statistiques de 1’Unesco, ’OCDE et Eurostat
permettent d’utiliser les données relatives a 1’éducation et a la formation des
enseignants en France. Au contraire, les données sur I’Ukraine, qui n’est pas
membre de I’Union Européenne, restent rares voire inexistantes. Certains facteurs
sur la formation des enseignants en Ukraine sont présents dans les études des
institutions internationales («La fondation Renaissance », « La Banque Mondiale »,
« Le British Council ») qui contribuent aux processus de démocratisation de la
société. La méme situation se retrouve au niveau national, ou les données frangaises
sont plus riches et plus abondantes.

Etant donné I’inégalité¢ dans la production et I’hétérogénéité de données sur la
formation des enseignants dans ces deux pays, il est souhaitable de les utiliser avec
prudence. De ce fait, les variables pertinentes pour la comparaison sont a rechercher
dans I’histoire et la philosophie des systémes de formation, ainsi que dans les
différences de contextes culturels et politiques.

Autre probléme : la définition des concepts et les choix linguistiques. Ce
probléme reléve de la différence dans les conceptions et dans les représentations des
phénomenes éducatifs. L’exemple des notions « éducation »-« formation » illustre
parfaitement cette situation. En Ukraine, le mot « éducation » est utilisé pour parler
des formations proposées aux enseignants en exercice. En effet, « éducation » au
sens ukrainien englobe les termes « enseignement» et « formation». Cette
« largeur » de sens se retrouve dans le contenu des programmes qui sont généraux et
basés sur des savoirs théoriques et pratiques.

Autre type d’opposition : celle de la formation des enseignants du primaire
versus secondaire en France. L’explication se trouve dans I’histoire et dans les
traditions de ce pays qui persistent, malgré les efforts récents d’unifier la formation
et de rapprocher les deux corps enseignants. Cette distinction est moins forte en
Ukraine ou les enseignants du premier degré avaient toujours la possibilité de se
former au méme niveau que les enseignants du secondaire. Il est important de
prendre tous ces €léments en considération pour construire une comparaison fiable
des systémes de formation.

4. Conclusions

Pour accéder a la scientificité de cette étude comparative, une démarche
complexe est engagée :

* L’axe conceptuel : comprendre ce qu’est une formation continue de qualité
a travers une analyse théorique des recherches dans ce domaine. Ceci
permet de débuter une démarche critique : s’adresser simultanément aux
cas nationaux et aux concepts scientifiques concernant la formation
continue.
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* L’axe comparatif : la démarche de compréhension et de réflexion permet
d’identifier les problémes des systémes de formation continue a travers une
analyse historique et socio-institutionelle. L’étude contextualisée sur le
sens et la logique des changements en cours est privilégiée, afin de pouvoir
accéder a de nouvelles connaissances dans le domaine en question.

Bibliographie

BROOKFIELD, S. (2002). Adult learning: an overview. In Florida State
University.

http://www.fsu.edu/~elps/aec/download/ade5385/Brookfield.pdf (2007)

CARRE, P. (2006). Portée et limites de ’autoformation dans une culture de
I’apprenance. In  Ecole  Nationale de  Formation Agronomique
http://www.enfa.fr/autoformation/rub-pres/pcarre.pdf (2007)

CROS, F. (dir.) (2005). Préparer les enseignants a la formation tout au long de
la vie : une priorité européenne ? Institut EPICE, Paris : I’Harmattan.

KILLEAVY, M. (Ed) (2001). Professional development in teacher education.
European journal of teacher education ATEE, v.24, n°2 (Taylor and Francis Itd,
London, UK).

LESSARD, C., ALTET, M., PAQUAY, L., PERRENOUD, P. (eds) (2004).
Entre sens commun et sciences humaines. Quels savoirs pour enseigner ? Bruxelles:
De Boeck.

MALET, R. (2003). Le comparatisme aujourd’hui, Notes critiques, Recherche et
Formation n°43, pp. 157-167.

MAROY, C. (2001). Le mod¢le du praticien réflexif a 1’épreuve de 1’enquéte,
Cabhier de Recherche du GIRSEF, N°12, 21 pages.

NOVOA, A., YARIV-MASHAL, T. (2003). Le comparatisme en éducation :
mode de gouvernance ou enquéte historique ? In Laderriere P. et Vaniscotte F.,
L Education comparée : un outil pour I’Europe, Paris : ’'Harmattan, pp. 57-82.

PAQUAY, L. (1994). Vers un référentiel des compétences professionnelles de
I’enseignant ? Recherche et formation n°15, pp. 7 - 38.

PUKHOVSKA , L. P. (1997). Formation professionnelle des enseignants en
Europe de [’QOuest : divergences et convergences. Monographie, Kiev: Vichta
Chkola (en ukrainien).

THEBERGE, M., CHEVRIER, J., FORTIN, G., LEBLANC, R. (2000). Une
utilisation du style d’apprentissage dans un contexte de formation a 1’enseignement
In Education et francophonie, Revue scientifique virtuelle, Association Canadienne
d’Education de Langue Francaise.

http://www.acelf.ca/c/revue/revuechtml/28-1/06-chevrier.html (2007)




8  Actualité de la Recherche en Education et en Formation, Strasbourg 2007

WEST, A. (2003). Comparer les systemes éducatifs: débats et problémes
méthodologiques. In M. LALLEMENT et J. SPURK (Ed), Stratégies de la
comparaison internationale. Paris : CNRS Edition, pp.199-215.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


